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INTRODUCAO

A pesquisa na area da educacdo de surdos vem ganhando destaque nos ultimos anos,
devido a necessidade de discutir sobre o ensino-aprendizagem oferecido aos sujeitos surdos,
0s quais estdo inseridos em nossa comunidade, majoritaria ouvinte, em contrapartida eles séo
uma minoria linguistica, mas ha uma necessidade de desmistificar situacfes historicas, visto
que aos surdos era imposto ao método oralista. Faz-se necessario respeitar a diferenca

linguistica e cultural para ndo estigmatizar a surdez como patologia.

Este artigo faz uma andlise na dimensdo da critica historico-social e cultural com o
objetivo de analisar a pratica pedagdgica ofertada aos educando surdos e acessibilidade

atraves da LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais.

A nossa abordagem teérica e metodoldgica tem como discussdao uma educacdo de
qualidade voltada para os anseios de um publico que se faz presente nas escolas brasileiras,
entdo através de pesquisas na area, como também Leis e Decreto, que fortalecessem um
curriculo surdo, ou seja, que contemple as diferencas e uma proposta pedagdgica que

promova o desenvolvimento do discente surdo e a construgéo de sua identidade.

Entdo focaremos uma pedagogia que contempla o sujeito surdo como participante na
construgdo do saber, a partir da adaptagdo curricular e viabilizacdo de recursos didaticos e

humanos.

E verdade que a inclusdo na sala de aula estd sendo aprendida no dia a dia, com
relacdo a inclusdo de educando surdos, mas, devemos proporcionar acesso a cultura surda, a
Libras, aos elementos que fortalecem a identidade surda, como também uma educacéo

bilingue, assim como prop&e o PNE, Plano Nacional de Educacéo.
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BREVES CONSIDERACOES

O ensino passou por transformacdes que acompanharam toda a historia da
humanidade, experimentou diferentes estratégias, muitos viam o sujeito sem necessidades
especificas, estabelecia uma forma Unica de ensinar baseado na homogeneidade, nao

destacava a particularidade.

Partindo desse pressuposto, na Antiguidade 0s gregos e romanos nao viam o surdo
como pessoa fluente de pensamento e assim as pessoas surdas eram isoladas da sociedade,
entdo por muito tempo o sujeito surdo foi marginalizado, mas na Idade Moderna o abade
L’Epée, considerado o pai dos surdos, abre uma escola para surdos em Paris, a proposta
pedagogica voltada para o ensino dos sinais, com o tempo houve a integracdo dos surdos no

meio social.

Porém, o Congresso de Mildo em 1880 estabeleceu para a educacdo dos surdos o
método do oralismo, ou seja, 0 ensino da oralizacao, sendo proibido o uso da lingua de sinais,
foi excluida a cultura e identidades surdas, porque 0 modelo de educacdo oralista orientava
aos surdos ter uma identidade comum com o0s ouvintes, dessa forma a pessoa surda era vista a
partir de uma visdo clinica, ou seja, deveria tratar a patologia, a deficiéncia auditiva, para que

viesse ser oralizada.

Na década de 1960, o linguista americano, William Stokoe apresenta a lingua de sinais
como uma lingua de estrutura propria que apresenta as caracteristicas de uma lingua oral,
como: morfologia, fonética, fonologia, sintaxe, semantica, pragmatica, enfim expressa o
concreto e o abstrato, porém, o reconhecimento vem depois, ja& em nosso século, sendo assim
a LIBRAS é o elemento marcador da identidade dos surdos brasileiros, esta lingua é visual-
espacial, mas vale lembrar que a Libras possui marcas peculiares de um grupo, ou seja, tem
variacdo linguistica, pois se adequa aos aspectos historicos, sociais, regionais e culturais das

diversas comunidades surdas brasileiras.

O modelo educacional conhecido como Comunicacgdo Total surge apds a pesquisa de
Stokoe, esse modelo visa a utilizar qualquer recurso para manter a comunica¢do com o surdo,

seja através da lingua de sinais, a linguagem oral e gestos, entdo a lingua do surdo nesta visao,



ndo e o meio principal de comunicacéo e por muitas vezes confundiam a lingua de sinais com

gestos, desta forma a pessoa surda ndo tinha uma identidade surda.

O surdo ndo consegue desenvolver de maneira satisfatoria, entdo pesquisadores
reforcam a ideia de um modelo de educacdo para surdos que vise a cultura dos mesmos, que
adquira a lingua de sinais como lingua materna e lingua do pais de origem como segunda
lingua na modalidade escrita, entdo surge o modelo bilingue, duas linguas sendo adquirida de
forma diferente e ndo simultanea, pois cada uma apresenta estrutura diferente, visto que o

canal de comunicacdo da lingua de sinais é visual-espacial.

O bilinguismo tem como objetivo o dominio da lingua de sinais para que o surdo tenha
acesso ao mundo ouvinte, esta proposta faz o surdo assumir sua surdez aceitar suas
particularidades e a busca de reafirmar a sua identidade, uma vez que este modelo educacional

proporciona meios adequados que promovem o desenvolvimento e a aprendizagem.

A partir do processo de democratizagdo da escola inicia uma investidura para mudar a
concepcao de segregacdo e integracdo, entdo os direitos humanos e os principios de cidadania
vao impulsionar a mudanca no paradigma educacional. Na perspectiva de educacdo inclusiva
as escolas precisam estar preparadas para receber todos os alunos e que ofereca uma educacao
de qualidade, os profissionais de educacdo devem se qualificar para atender as necessidades
dos discentes.

Para acontecer essas mudancas foram necessérias afirmacGes, imposicdes, a
Constituicao Federal de 1988 ressalta que “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quais quer outras formas de discriminac¢ao” (art3°, inciso IV).
No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola”, aborda no art. 208 “a oferta do atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Declaracdo Mundial de Educagédo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994) abordam mudancas no sistema educacional para que se tenha uma educagéo inclusiva.

A escola precisa entender que a aprendizagem € diferente, mas o ensino é para todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96 no artigo 59 da
Educacdo Especial, revela que os sistemas de ensino devem oferecer curriculo, métodos,

recursos, organizacdo especifica para atender as necessidades dos educando, sempre



considerando as caracteristicas dos mesmos, seus anseios, condi¢cdes de vida e de trabalho,

mediando cursos e avaliacao.

Para ensinar numa proposta inclusiva, o docente precisa se capacitar, pesquisar, buscar

meios eficazes para um aprendizagem comum a todos, sendo assim:

A formagdo do professor deve ser um processo continuo, que
perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho
transdisciplinar com uma equipe permanente de apoio. E fundamental
valorizar o saber de todos os profissionais da educa¢do no processo
de inclusdo. N&o se trata apenas de incluir um aluno, mas de repensar
0s contornos da escola e a que tipo de Educacdo esses profissionais
tém se dedicado. Trata-se de desencadear um processo coletivo que
busque compreender os motivos pelos quais muitas criancas e
adolescentes também ndo conseguem um “lugar” na escola
(MEC/SEESP, 2005, p. 21).

Uma educacdo voltada para estudantes surdos precisa considerar a lingua de sinais
como artefato cultural (objetos, tradi¢Ges, valores, normas, produtos confeccionados) do povo
surdo, pois sdo importantes para disseminacdo de sua cultura. Segundo STROBEL (2008),
sdo em numero de oito os Artefatos Culturais: experiéncia visual, linguistica, familiar,
literatura surda, vida social e esportiva, artes visuais, politica e materiais, portanto o sujeito

produz seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o que Ihe cerca.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS como meio legal
de comunicacdo e expressdo e determina que se tenha apoio e difusdo da mesma, como
também a inclusdo de Libras como disciplina curricular obrigatéria na Educacdo Superior na

formacéo de professores e de fonoaudidlogos e facultativo nos outros cursos de graduacéo.

Mas foi necessério criar o Decreto 5.626/05 com o objetivo de regulamentar, reafirmar a
Lei 10.436/02 para que educando surdos tenham a sua disposicdo a inclusdo da Libras como
disciplina no curriculo escolar, aborda também a formacdo e a certificagdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, ja a Lingua Portuguesa para eles deve ser a segunda

lingua, como educacéo bilingue.

Como previsto no Decreto, 0 PNE (Plano Nacional de Educacdo) Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, constituiu-se a partir da luta das entidades e dos movimentos sociais que
prioriza uma educacdo de qualidade, este documento destaca diretrizes, metas e estratégias a
serem alcancadas nos proximos dez anos a partir da data de publicacdo, a Meta 4 trata sobre o

atendimento a pessoa com deficiéncia, mas precisamente na estratégia 4.7 garante ao



estudante surdo a educacdo bilingue, em LIBRAS como primeira lingua e na modalidade
escrita a Lingua Portuguesa como a segunda lingua seja em escolas bilingues ou inclusivas,

como também o Sistema Braille de leitura para os surdos-cegos.

Dando continuidade a Meta 4 a estratégia 4.13 ressalta sobre a equipe profissional que
ird atender a pessoa com deficiéncia, sobretudo para pessoa surda seja garantido professores
especializados, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, preferencialmente surdos e professores bilingues.

A Meta 5 deste documento aborda alfabetizacdo e sua procedéncia, sobre a educacgéo de
surdos, mais precisamente na estratégia 5.7 relata sobre a alfabetizacdo de pessoas surdas, que
aconteca na proposta bilingue, sem tempo definido, uma vez que deve respeitar as
particularidades da pessoa surda. A Meta 7 destaca a qualidade da educacdo basica em
qualquer etapas ou modalidades, neste panorama a estratégia 7.8 tem como objetivo
desenvolver a qualidade da educacéo bilingue para surdos.

E preciso expandir materiais produzidos em Libras, na estratégia 16.3 do PNE, faz esse
respaldo e afirma que tais materiais serdo disponibilizados a professores da rede publica e

assim favorecera o conhecimento e valorizacdo da cultura surda.

Incluir surdos em salas regulares é de extrema necessidade rever a proposta
pedagdgica, pois é preciso adaptar a real situacdo, uma vez que a comunicacdo é diferente,
porque a Lingua de sinais revela o contexto linguistico, social e cultural da comunidade surda.
“[...] é apenas por meio da lingua que entramos plenamente em nosso estado e cultura
humanos [...] e sem ela os individuos ndo sdo desprovidos de mente, mas o alcance dos seus
pensamentos estdo restritos, permanecendo num mundo imediato e pequeno”. (SANCKS,
2002, p.56)

A metodologia aplicada a educacao de surdos tem como contexto a educacao bilingue,
ou seja, como respaldo a lingua nativa do surdo, a LIBRAS que dara suporte linguistico.

O contexto bilingue da crianga surda configura-se diante da co-existéncia da lingua
brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cenario nacional, ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou ndo parte do
programa escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia dessas linguas,
reconhecendo-as de fato, atentando-se para as diferentes funcdes que apresentam no
dia-a-dia da pessoa surda que esta se formando. (QUADROS & SCHMIEDT, 2006,
p. 13)



Quanto mais cedo o surdo tiver contato com a lingua de sinais mais rapido desenvolve
a comunicagdo, sabemos que vai depender da familia, da escola, ou seja, o lugar que esta
inserido. Para Botelho (2002) diz que os casos de surdos com dificuldade de abstracdo séo

relacionados ao acesso de uma lingua que dominem e nao sdo problemas inerentes a surdez.

O trabalho com familias e o estimulo a sua participacdo constitui, sem duvida, um fator
muito relevante no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia. SILVANO (2005) é
fundamental a compreensédo de que a inclusdo de qualquer cidaddo, com ou sem deficiéncia, é
condicionada pelo seu contexto de vida, ou seja, dependem das condic¢des sociais, econdmicas
e culturais da familia, da escola e da sociedade. Dependem de todos nos, em acles tanto
individuais quanto coletivas.

Lutar por uma escola inclusiva, principalmente para surdos, tem que refletir a situacao
sociolinguistica, a acessibilidade para os surdos, que ndo se garante apenas com o intérprete
na sala de aula, a lingua de sinais precisa estd articulada com os conteldos trabalhados
durante o curriculo escolar, trabalhar com projetos que ultrapasse as paredes da sala e envolva
toda a comunidade escolar.

A inclusdo de todos na escola independentemente do seu talento ou
deficiéncia, reverte-se em beneficios para os alunos, para 0s
professores e para a sociedade em geral. O contato das criangas entre
si reforca atitudes positivas, ajudando-as a aprenderem a ser
sensiveis, a compreender, respeitar, e crescer, convivendo com as
diferencas e as semelhancas individuais entre seus pares. Todas as

criangas, sem distin¢do, podem beneficiar-se das experiéncias obtidas
no ambiente educacional (Ferreira, 2005, p. 124).

A lingua de sinais inserida na comunidade ouvinte promove acessibilidade aos surdos,
visto que os surdos buscam solucBes para lacunas de questdes que sdo relevantes, seja em
suas residéncias e no meio social como um todo, entdo, compartilhar informacdes se destaca
como uma caracteristica da cultura surda.

“Para os surdos que vivem em um mundo ocupado basicamente por pessoas que
ouvem, solucdes sdo necessarias para viver de forma eficiente neste mundo”. (KARNOPP;
KLEIN; LUNARDI-LAZZARIN, 2011, p.139)

E importante compreender o que se considera como identidade surda, ja que
encontramos cinco tipos de classificacdo de identidade surda, cada uma esta relacionada ao
perfil do surdo, segundo SILVA (2009) aponta que os estudiosos como PERLIN, SKLIAR e
LUNARDI conceituam as identidades surdas a partir da heterogeneidade: a primeira €

classificada por Identidade surda, esta pertence as pessoas que nascem surdas ou que se



aceitam como sdo, e interagem através da lingua de sinais; a segunda é ldentidade surda
hibrida, esta relacionada a pessoa que nasce ouvinte, depois fica surda e aprende a lingua de
sinais; a terceira é a ldentidade surda de transi¢cdo, quando o surdo nasce em uma familia de
ouvintes e tem o contato tardio com a comunidade surda; a quarta é a Identidade surda
incompleta, pois o surdo ndo convive com outros pares e tem preferéncia de ser chamado
deficiente auditivo e a quinta € a Identidade surda flutuante, € caracterizada por uma
dificuldade de comunicacdo seja pela lingua oral ou visual, o surdo ndo se aceita como surdo
e ndo pertence a comunidade ouvinte nem tampouco a comunidade surda.

Através dessa classificacdo percebemos que a diversidade estd relacionada aos

discursos construidos quanto a natureza das relac@es sociais:

O sujeito se constréi por meio da relacdo, no tempo e no espago, com diferentes
outros, emergindo e sendo revelado nas préaticas discursivas. Reconstituindo o
discurso [...] a identidade ndo é construida exclusivamente por uma lingua, mas
também pela lingua que constroi nossa subjetividade. Ndo é a pessoa que escolhe
sua identidade, ela é determinada pelas préticas discursivas, impregnadas por
relagdes de poder simbolicas. (SILVA, 2009, p.27)

A identidade surda esta centralizada na apropriacdo da lingua de sinais, entdo a busca
pela identidade surda proporciona ao grupo uma valorizagdo enquanto pessoas que lutam
pelos seus ideais.

“A busca dessa identidade acaba por proporcionar ao surdo o sentimento de que ele
pertence a determinado grupo, um grupo especifico de surdos, e de que sé por meio da lingua
de sinais é que o sujeito constituird uma identidade, ja que ndo é ouvinte”. (SILVA, 2009,
p.25)

“A ‘fala’, para o surdo, seria a lingua de sinais, importante na interpretacao de textos,

na criacdo de expectativas e na (re) criagdo do discurso escrito”. (SANTANA, 2007, p.194)

A experiéncia visual proporciona ao sujeito surdo perceber o mundo de maneira
diferente e assim reflete a sua subjetividade, emocdes, historias e cultura, portanto, sua arte

explora sua criatividade a partir de um novo “olhar”.

Entender o curriculo como instrumento educacional nos remete a compreender que a
escola trabalha a cultura da comunidade escolar, ao preparar a proposta pedagogica temos que
nos basear na necessidade do publico (estudantes), entender que a cultura ndo é homogénea,
mas sim plural, pois varios individuos participam e contribuem com suas subjetividades.

configura-se como conjunto de valores e praticas que proporcionam a

producdo, a socializacdo de significados no espaco social e
contribuem intensamente para construcdo de identidades



socioculturais dos educando. [..] Na organizacdo da proposta
curricular, deve-se assegurar o entendimento de curriculo como
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncia e saberes dos
estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos educando. (BRASIL,
2010, art. 13)

Faz-se necessario um curriculo para o estudante surdo que institua formas de vida e
formas de ser surdo, porque trabalha a identidade da comunidade surda, elementos que
afirmam como um grupo que contribui, produz e participa na construcdo de uma sociedade

mais justa e solidaria.

Em abril de 1999, no V Congresso Latino de Educagdo Bilingue para Surdos,
organizado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS foi discutido uma
proposta de ensino para educacdo de surdos, entdo, a comunidade surda lancou a proposta

com o titulo “4 educagdo que nos surdos queremos”.

Essa proposta pontua as seguintes determinac@es: a Lingua de Sinais como meio de
comunicagdo primordial na escola; a Libras como disciplina curricular em toda organizacao
linguistica; producdo de um Projeto Politico Pedagdgico que o surdo seja participativo e a
identificacdo da cultura surda, os Artefatos Culturais como conteudo curricular, adequacédo do
material didatico e pedagdgico de acordo com a necessidade e especificidade da comunidade
surda. “Toda e qualquer proposta de escola de surdos, quando em operagdo, cria perfis aceitos
para um determinado grupo em um determinado tempo, considerando um conjunto de
exigéncias sociais, politicas e econdmicas de diferentes grupos culturais.” (LOPES, 2007,
p.85)

Sabemos que o curriculo é algo em permanente construcdo e passivel de adaptacoes,
entdo devemos compreender um curriculo surdo, uma vez que, precisamos pensar que as
diferencas surdas, ou seja, as identidades surdas, estas estardo presentes no ambiente escolar,
entdo criar oportunidades para que 0s sujeitos se autorrepresentem. “Um curriculo surdo exige
gue nos pensemos em nossa capacidade de olhar para os surdos colocando-os em outras
tramas, que ndo aquelas atreladas as pedagogias corretivas.” (LOPES, 2007, p.86)

um campo de investigacdo e de proposi¢cdes educacionais que,
através de um conjunto de concepgdes linguisticas, multiculturais e
antropologicas, definem uma particular aproximagdo ao
conhecimento de mundo dos surdos. Nesta defini¢do ficam excluidas

todas as referéncias ao universo da audiologia e das deficiéncias
auditivas, pois elas ndo cumprem nenhum papel na construgdo das



experiéncias educacionais, nem comunitarias, nem culturais dos
surdos. (SKLIAR in SOUZA, 1997, p.274)

CALVET (2007), as politicas linguisticas sdo as grandes decisdes referentes as relacdes
entre as linguas e a sociedade e tornam-se inseparaveis do planejamento linguistico, que sdo

as implementacdes ou aplicagbes dessas decisdes.

Tanto o professor de Libras quanto de outras disciplinas precisa estd preparado para
exercer a fungdo, conhecer os estudantes surdos para saber as necessidades, utilizar recursos
que reforcem a cultura surda, como também uma escola preparada para acessibilidade, isso
ndo quer dizer que pessoas surdas devem se isolar das demais pessoas, mas trabalhar a
proposta bilingue, uma escola que atenda as necessidades dos surdos que motiva a valorizacao

cultural.

A avaliagdo faz parte do processo educativo na formacéo escolar do individuo, mas
sempre adaptar o processo de ensino-aprendizagem a realidade do educando, ndo pode exigir
do surdo algo que ndo é de sua competéncia (lingua oral), entdo é direito do surdo que a

lingua de sinais seja a forma de comunicacdo para adquirir o conhecimento.

Para a viabilizacdo de uma educacdo de qualidade seja para surdos ou outros sujeitos,
é importante uma gestdo democrética, porque tem como objetivo uma a¢do participativa da
comunidade escolar com autonomia na constru¢do de um curriculo voltado para realidade
escolar, onde as decisdes acontecem de forma coletiva na troca de experiéncia e necessidade.
“Sem o outro ndo seriamos nada [...] porque a mesmidade ndo seria mais do que um egoismo

apenas travestido [...], s6 ficaria a vacuidade e a opacidade de nds mesmos [...]”. (SKLIAR,

2003, p.29)

E importante saber que quanto mais cedo o educando surdo adquirir a sua lingua
materna, a Libras, ndo tera dificuldade no desenvolvimento linguistico. Para as pesquisadoras
QUADROS, CRUZ e PIZZIO (2007), verificaram que aprendizagem tardia da Libras, além
da idade da apropriacao da lingua, ha outro fator, o tempo de exposicéo a Libras, que interfere

no desempenho de compreensao e producao linguistica.

A aquisicdo da lingua de sinais deve ocorrer de forma natural com surdos adultos
quando inicia o balbucio, a crianca surda ndo apresentard dificuldade na construcdo do
conhecimento, diferente daquela que tera o contato na idade avangada. “A lingua se aprende

em funcionamento, na interacdo com outras pessoas. Para isso, o didlogo com interlocutores



proficientes ¢ importante. Saber lingua de sinais ndo ¢ s6 fazer sinais, ¢ bem mais que isso”.

(SANTANA, 2007, p.110)

Os direitos das criancas surdas a sua lingua de sinais e nativa é ancorada pelo Artigo

30 da Convencéo sobre os Direitos da Crianca (UNICEF, 2008), portanto, o Estado precisa

assegurar para que estudantes surdos tenham acesso ao desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social através da sua lingua materna.

Isto ndo quer dizer que o povo surdo se isola da comunidade ouvinte, o que estamos

explicando é que os sujeitos surdos, quando se identificam com a comunidade surda,

estdo mais motivados a valorizar a sua condicao cultural e, assim, passam a respirar

com mais orgulho e autoconfiantes na sua construcdo de identidade e ingressam em

uma relacdo intercultural, iniciando uma caminhada sendo respeitado como sujeito
“diferente” e ndo como deficiente. (STROBEL, 2008, p.33)

Este quadro aponta que precisamos reconhecer 0 surdo como sujeito que possui uma
cultura, sem segregar pessoas surdas, mas sabendo respeitar a diferenca, sendo assim
poderemos oportunizar a comunidade surda um mundo visual.

As orientacBes curriculares para educacdo de surdos devem estd pautadas na
flexibilidade e democratizagdo para que tenhamos acesso ao conhecimento de formal igual,
mas que oferecam estratégias que viabilizem o processo ensino-aprendizagem, sempre
focando a realidade do estudante, as suas particularidades e habilidades, porque cada ser é
singular, entdo cada surdo tem uma posi¢do em relacdo a sua surdez, essa posi¢cdo escolhida
reflete o estilo de vida, e as posi¢des muitas vezes escolhidas pelos surdos sdo reflexos de
conflitos, pressdes sociais que enfrentam na sociedade ouvinte, quando a familia aceita que o
surdo tem uma lingua que fara desenvolver enquanto cidaddo é diferente daquele que a

familia e a sociedade imp&em uma identidade com a qual ndo se identifica.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o podemos negar a lingua materna, Libras, sobretudo, as criangas surdas, porque
perpetuaremos a baixos niveis educacionais, elas sO podem desenvolver a comunicagédo
quando se apropriam de uma lingua que se identifiguem, portanto a educagdo bilingue é
primordial em nossa luta por uma educacéo de qualidade para pessoas surdas.

Enquanto a educacdo brasileira vé a pessoa surda como deficiente e ndo como sujeito

de diferenca cultural, teremos distor¢éo de valores, e assim subjugara a pessoa com problemas



patolégicos ou de nivel escolar inferior. Precisamos reconhecer o outro como agente
transformador, e assim, teremos uma melhor compreensao da subjetividade.

Em suma, apesar de o bilinguismo ser a melhor forma de educacdo para surdos,
encontramos em nosso pais uma educacdo voltada a ensinar as pessoas surdas, o
bimodalismo, em que a fala e a sinalizagdo sdo praticadas de formas simultaneas, ou um
portugués sinalizado, esta proposta foge dos parametros bilingue.

Precisamos de profissionais e professores preparados que saiba oferecer uma
pedagogia voltada para um curriculo surdo, o0 mesmo foque adaptacdes, traducOes e criacdes
de materiais construidos pela comunidade surda, estes devem ser divulgados, criar um
ambiente favordvel as novas criacdes a partir da sua experiéncia enquanto sujeito de uma
comunidade linguistica visual.

Portanto, devemos priorizar a Libras na comunicacdo com surdos, partilhar vivéncias,
oferecer um ambiente propicio a interagdo dos sujeitos surdos com outros surdos e assim
desenvolva a identidade cultural surda, para que possam lutar por mudangas no meio social.

Conclui-se que as propostas de educacdo para pessoas surdas tenham no curriculo o
contato com a representacdo cultural e de identidade da comunidade surda, uma metodologia
que facilita o ensino-aprendizagem e motive os estudantes a serem participantes na construcao

do conhecimento, e assim fortalecer o Ser Surdo.
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